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Teaching as reference of learning in the context of Matthew 28.20
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RESUMO

A proposta deste artigo é analisar, pedagogica-
mente, o papel atribuido ao ensino, descrito em Mateus
28.20 em sua correlagao com a aprendizagem. Para tal
proposito, a pergunta norteadora parte da seguinte ques-
tao: qual o sentido da aprendizagem a ser mediado pelo
ensino contido em um dos trechos da passagem biblica
denominada “Grande Comissao”? Os aportes tedricos
utilizados na composicao dos argumentos partem dos
trabalhos de Domingues (2016); Perissé (2012); Sacristan
(2007); dentre outros. O caminho tedrico-metodologi-
co adotado é o da analise do discurso, que aponta para
os significados produzidos nos discursos, na medida em
que conferem validade as ideias defendidas. A analise do
discurso possibilita entrecruzar as fronteiras do real, ide-
al e imaginado com o processo de construcao de novos
conhecimentos e possibilidades discursivas, a partir das
proposicoes apresentadas. Compreende-se que o ensino
nao pode ser distanciado da aprendizagem, antes a pro-
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voca, a medida que possibilita reflexdes e apropriacoes
sobre o conhecimento. Por esse motivo é que o ensino
precisa agir em quatro dimensoes: cognitiva, valorati-
va, formativa e relacional. Interessante que essas dimen-
soes podem ser constatadas no trecho biblico destacado
da “Grande Comissao”, o que sinaliza para a importancia
deste ato no processo educativo. Assim, conclui-se que a
condicao atribuida ao ensino é concretizada a partir de
aspectos objetivos e subjetivos, os quais assumem como
premissa uma expectativa a ser buscada, que, nesse caso
especial, diz respeito a esperanca na volta do Senhor Jesus.

Palavras-chaves: Ensino. Aprendizagem. Dimensdes do
ensino.

ABSTRACT

The proposal of this rehearsal is to analyze, ped-
agogically, the roll taxed to the teaching, described in
Mathew 28:20, in its correlation with learning. For such
purpose, the leading question comes from the following
query: what is the meaning of learning been mediated
by the teaching contained in one of the biblical passage
denominated “Great Commission”? The theoretical con-
tributions used in the argument’s composition from the
works of Domingues (2016); Perissé (2012); Sacristan
(2007), amongst others. The theoretical-methodologi-
cal path taken is the speech analysis that points to the
meanings produced on the speeches, in that confers
validity to the ideas defended. The speech analysis en-
ables crisscross the frontiers of the real, the ideal and the
imagined with the construction of new knowledges and
discursive possibilities, from the propositions present-
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ed. Is understood that the teaching cannot be distanced
from learning, rather induces it, to the extent that allows
reflections and appropriations about the knowledge. Be-
cause of that, the teaching must act in four dimensions:
cognitive, evaluative, formative and relational. Is inter-
esting that these dimensions can be stated in the high-
lighted biblical text, which signs to the importance of this
act in the educational process. Thus, it is concluded that
the condition attributed to the teaching is concretized
from the objective and subjective aspects, which assume
as premise an expectancy to be sought, which, in this
particular case, concerns the hope of Lord Jesus’s return.

Keywords: Teaching. Learning. Teaching dimensions.

INTRODUCAO

Apresentar o ensino como referéncia da acao educativa
direcionada a aprendizagem é um desafio, principalmente por
ser a aprendizagem o alvo das consideracdes e estudos desenvol-
vidos no contexto das ciéncias da educacao, na medida em que
a preocupacao reside na forma como os sujeitos aprendentes
organizam e estruturam os esquemas de raciocinio que os con-
duzem a apropriacao do conhecimento.

O ensino, portanto, parece que ocupa um lugar destinado
a operacionalizacao, ou seja, ao modo como ele se concretiza no
espaco da formacao humana e nao como um elemento indispen-
savel a aprendizagem, o que de fato precisa ser analisado. Afinal,
o ensino pode ser considerado o fio condutor da aprendizagem,
visto que é por seu intermédio que sao tecidas as tramas que
dao vida ao conhecimento. Resgatar ou ressignificar o ensino
é uma proposta a ser procurada pelos educadores, ainda mais
pelos educadores cristaos, que trabalham especificamente com
a fonte de principios revelados nas Escrituras Sagradas.
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Os principios revelados nas Escrituras Sagradas sinalizam
para uma forma de ser, estar e viver condizente com os valores
eternos. Os valores eternos, ao serem ensinados, requerem que
sejam exercidos na pratica de vida. Afinal, para que serve um
valor, se 0 mesmo nao é incorporado nas condutas, nos compor-
tamentos e nas interagoes efetivadas por homens e mulheres em
relacao a Deus, a si mesmo e ao préximo.

Por este motivo, ressalta-se que a importancia de se de-
brucar sobre o trecho biblico da Grande Comissao (Mt 28.19-20)
implica pensar nas a¢des requeridas para que a missao conferida
ao cristao possa ter éxito. Afinal, a motivacao do indo em prol do
fazer discipulos é impulsionada pelo ensino. O ensino torna-se o
veiculo que objetiva assegurar a aprendizagem, ou seja, o ato de
apropriar-se do conhecimento a ser adquirido.

No contexto da Grande Comissao, a apropriacao do co-
nhecimento a ser adquirida torna-se reveladora do efeito mul-
tiplicador do ensino, visto que ele gera a atitude de obediéncia.
Nao uma obediéncia cega e sem proposito, mas firmada na agao
e na experiéncia dos primeiros discipulos que se tornaram tes-
temunhas presentes e vivas dos eventos que marcaram a vida
de Jesus. Isso pressupde que, quando o ensino é movido pela
experiéncia ou fato real, ele se torna mais significativo, porque
fala do movimento da vida presente nas condutas e a¢oes dos
seres humanos.

A partir desta perspectiva, o artigo objetiva analisar, pe-
dagogicamente, o papel atribuido ao ensino descrito em Mateus
28.20, em sua correlagao com a aprendizagem. Para tal propé-
sito, a pergunta norteadora parte da seguinte questao: qual o
sentido da aprendizagem a ser mediado pelo ensino contido no
trecho da passagem biblica denominada “Grande Comissao” e
identificada pela frase: “ensinando-lhes a obedecer a todas as
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coisas que eu vos ordenei”??

A ideia é tentar inovar na forma de pensar o ensino e na
possibilidade que este ato pode adquirir na pratica educativa
direcionada a formagdao humana, na medida em que ideias sao
articuladas em prol da aprendizagem significativa.

Os aportes teodricos utilizados na composicao dos argu-
mentos situam-se nos trabalhos de Domingues (2015; 2017;
2018); Perissé (2011); Sacristan (2007); Hendricks (1998), dentre
outros. Ja o caminho teérico-metodolégico adotado é o da ana-
lise do discurso, que aponta para os significados produzidos nos
discursos, na medida em que conferem validade as ideias defen-
didas.

A analise do discurso possibilita entrecruzar as fronteiras
do real, ideal e imaginado com o processo de construcao de no-
vos conhecimentos e possibilidades discursivas, a partir das pro-
posicoes apresentadas e a principal delas defende que o ensino
nao pode ser distanciado da aprendizagem, antes a provoca, a
medida que possibilita reflexdes e apropriacdes sobre o conhe-
cimento. Por esse motivo é que o ensino precisa agir em quatro
dimensdes do desenvolvimento do ser humano: cognitiva, valo-
rativa, formativa e relacional. Interessante que essas dimensoes
podem ser constatadas no trecho biblico destacado da “Grande
Comissao”, o que sinaliza para sua importancia no ato a ser ob-
servado pelo processo educativo.

2 Aversao da Biblia Sagrada utilizada na composicao do artigo é a Almeida Século 21. Sao
Paulo: Vida Nova, 2013.
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1. O ENSINO, ENQUANTO FONTE DA
APRENDIZAGEM

O ensino tem o seu lugar no contexto da formacao hu-
mana, visto que sua acao esta associada ao conhecimento e ao
desenvolvimento da pessoa em sua integralidade. Isso porque o
ensino produz marcas na vida dos sujeitos aprendentes. Essas
marcas tornam-se digitais que sao incorporadas a identidade
tanto daquele que ensina, como daquele que aprende.

O ensino nao pode ser considerado como um ato isola-
do do ato educativo, antes ele produz ou provoca o sentido do
que se tornou conhecido. Se isso nao ocorre, nao é possivel falar
em aprendizagem. Afinal, para que aconteca a aprendizagem é
preciso que seja gerada a significacdo. A significacao explicita
sobre o ato de apropriacao do conhecimento e de sua aplicacao
em situacdes da vida cotidiana. Por esse motivo, é possivel di-
zer que, a partir da significacao, a aprendizagem informa sobre
o carater pratico do ensino, na medida em que ela é utilizada
para solucionar problemas, enfrentar desafios e provocar novas
inquietagoes.

Afinal, o aprendente precisa se reconhecer como partici-
pante ativo do processo ensino e aprendizagem. Isso nao quer
dizer que haja uma inversao de papéis entre o que ensina e o que
aprende, antes que o aprendente tem direito a expressao de suas
ideias e pensamentos, pois no ato de expressao é que se provoca
crescimento e formagao. Isso indica que ndo se pode pensar o
ensino distanciado da significacdao gerada, visto que é a partir
desse elemento que a aprendizagem se efetivara.

O ensino e a aprendizagem no contexto da significacao
asseguram o sentido a ser atribuido ao ato de conhecer que se
afirma no desejo de busca, apropriacao e compartilhamento do
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aprendido. Isso ocorre porque é no ato de interacao entre os su-
jeitos do processo educativo que acontecem as trocas de experi-
éncias, as quais impulsionam a aquisicao de um olhar sobre um
objeto da realidade, provocando uma nova leitura e um novo
posicionamento sobre o mesmo, a partir da pratica do ensino
desenvolvida.

A pratica do ensino, portanto, torna-se o canal propicio
para o desenvolvimento da aprendizagem, ou seja, da significa-
cao do conhecimento na realidade. E muito frustrante quando,
no ato do ensino, o aprendente nao reconhece a sua utilidade e
nem o seu sentido, por isso que se insiste tanto na construcgao de
pontes entre os campos teorico e pratico. Assim, reitera-se que:
Quando a arte de ensinar se torna intencional, apresenta con-
tornos de complexidade pelos contextos que marcam a relacio,
pelas motivacdes dos intervenientes, pelos conteudos propos-
tos, pelos cddigos utilizados e pelas concep¢des que os agentes
da interacdo tém da situagao.’

Neste sentido, o ensino precisa buscar o lugar do encontro,
da possibilidade e da interatividade, ou seja, constituir-se de um
ato que incentive o desenvolvimento da criatividade, da imagi-
nacao, da autenticidade e da dialogicidade do aprendente sobre
um objeto a ser descoberto. Afinal, o ensino guarda em si uma
intencao. E essa intencao impacta (in) diretamente no processo
formativo. E por esse motivo que o docente “néo deve dizer nem
fazer para o aluno nada que ele possa fazer por si mesmo”.* Isso
indica que o ensino visa ao desenvolvimento do ser em sua inte-
gralidade, reconhecendo seu valor e sua capacidade.

3  TEODORO, A; VASCONCELOS, M. L. Ensinar e aprender no Ensino Superior: por uma
epistemologia da curiosidade na formacdo universitaria. Sdo Paulo: Mackenzie, 2003, p.
35-36.

4  HENDRICKS, H. Ensinando para transformar vidas. Venda Nova: Betania, 1991, p. 39.
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Defende-se, aqui, o ensino enquanto ato que produz refle-
xao para aprendizagem, visto que sua finalidade educativa esta
correlacionada tanto a apropriagao e significacao de um codigo,
quanto a formagao integral do ser humano e disso nao ha como
escapar ou alterar, porque ele nao pode negar o seu principal ob-
jetivo. Afirma-se, entao, que o ensino é uma arte. Arte que “exige
sensibilidade extrema para receber as disposicdes de cada aluno,
para detectar o grau de maturidade intelectual e emocional de
cada aluno™, cujo objetivo é agucar sua curiosidade e motivar a
sua criatividade diante do desconhecido.

O processo formativo torna-se uma expressao viva do en-
sino. Tanto é assim, que se pode dizer que o seu alcance produz
mudancas na forma como homens e mulheres irdo tecer a lei-
tura da realidade. Diante do ensino, nao ha como ficar inerte e
distanciado de sua influéncia, quer seja ela positiva ou nao. O
certo é que o ensino produz reflexdes e sao as reflexdes que con-
duzem as descobertas e ao abrir-se para o desconhecido. E por
esse motivo que se afirma que aquele que esta inserido no pro-
cesso de aprendizagem é “um investigador, aquele que descobre
as novidades; é o que age”.® Isso revela a natureza ativa em que
precisa incidir o processo ensino e aprendizagem.

O ato de ensinar pode ser ainda compreendido como
aquele que esta presente na pratica da comunicacao a ser man-
tida entre sujeitos. E, se assim o é, pode-se dizer que o ensino é
um ato puramente relacional, por isso ndo pode ser projetado
de forma linear, autoritaria, arbitraria, distanciada e impositiva.
Antes, precisa, em empatia, aproximar-se do sujeito aprendente,
ao mesmo tempo em que o objeto do conhecimento é desvelado
e significado.

5 PERISSE, G. A arte de ensinar. Sao Paulo: Saraiva, 2012, p. 70.
6  HENDRICKS, 1991, p. 40.
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Compreende-se, entao, que o trabalho educativo a ser efe-
tivado no ambito da formacao humana envolve nao apenas as
praticas e metodologias, mas as relacdes que sao constituidas
entre os participantes do processo educativo, pois sao nessas
relagdes que acontecem as trocas de experiéncias, saberes e co-
nhecimento. Diante disso, no contexto do processo educativo,
pode-se dizer que no ato de “ensinar é preciso buscar um equili-
brio entre o contedido e sua comunicacao, entre os fatos e a for-
ma, entre o que ensinamos e a maneira como ensinamos’.” Isso
requer pericia, planejamento e competéncia por parte daquele
que ensina.

O ensino, enquanto pratica relacional, precisa conduzir a
aula como se a mesma representasse “um momento e espaco
privilegiado de encontro e de acdes — nao deve ser dada nem
assistida, mas construida, feita pela acao conjunta de professo-
res e alunos™?® Isso indica que a aula é um espaco do dialogo,
da interacao e da convivéncia, como também da diversidade e
do conflito. A aula nao é uma imposicao, mas um momento de
descobertas motivadas pelo acontecimento.

E por este motivo que a sala de aula, enquanto espaco de
acontecimento, pode ser definida como “uma rede viva de troca,
criacao e transformacao de significados™, visto que a interacao
a ser estabelecida pode ser o canal fomentador que propiciara
meios de producao e de construcao de novos conhecimentos e
sentidos.

Desta forma, pensa-se que a atitude a ser mantida no en-
sino é de acolhimento e respeito, o que se contrapde a imposi-

7 HENDRICKS, 1991, p. 82.

8 PIMENTA, S. G; ANASTASIOU, L. das G. C. Docéncia no Ensino Superior. Sao Paulo:
Cortez, 2010, p. 207.

9  SACRISTAN, J. G; PEREZ GOMEZ, A. |. Compreender e transformar o ensino. Porto
Alegre: Artmed, 2007, p. 85.
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cao e desconsideragao sobre o que é dito ou representado de
forma diferente ao que se cré. Antes é preciso compreender que
0 ensino gera posicionamento e decisao. O posicionamento e a
decisao competem a cada aprendente diante do ensino, o que
inclui o professor/educador. Afinal,“a arte de ensinar, ou seja, de
deixar aprender, é deixar que o conhecimento nasc¢a, que o co-
nhecedor renasca a cada novo conhecimento, é deixar que cada
um se reconheca no ato de aprender™." Isso ocorre porque no
contexto de ensino e aprendizagem tanto professor como aluno
sao considerados aprendentes.

Ser aprendente aqui nao esta associado a um sujeito espe-
cifico, embora se reconheca que, mesmo na condicao de apren-
dente, alguns assumirao o lugar daquele que ensina e outros
daqueles que em interacao aprendem, como seu contrario. Nisso
reside a diferenca a ser enfatizada no contexto do ensino e da
aprendizagem, visto que surge uma nova maneira de se pensar
o ato educativo. Essa maneira nao se limita ao meio exclusivo
da transmissao, mas inclui a interagao, o dialogo, o comparti-
[hamento e o confronto entre os sujeitos sobre o conhecimento
e sua insercdo na vida. Afinal, “a arte de ensinar é uma arte que,
baseada na arte do dialogo, ensina a arte de pensar. Pensar é
crescer de dentro para fora™", por isso requer amor, cuidado e
responsabilidade. Pode-se dizer que o ato de ensinar esta envol-
vido pela amorosidade entre os sujeitos do processo educativo.

Ressalta-se que o ensino traduz a vida, a medida que esta
é contemplada como objeto e contetddo do trabalho educativo.
E a significacdo da vida que também torna possivel despertar o
desejo e a curiosidade de aprender. E por essa razio que Perissé
afirma que o ensino tem por objetivo possibilitar que a verdade

10 PERISSE, 2012, p. 71.
11 PERISSE, 2012, p. 140.
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seja palpavel, agradavel e motivadora. Ao fazer isso, o aprenden-
te se revela motivado, entusiasmado, curioso e com o pensamen-
to agucado'™ para buscar novos conhecimentos. Assim,

O ensinar e o viver implicam fazer a travessia repleta de difi-
culdades e surpresas. Hd uma passagem do conhecido para o
desconhecido, do acabado para o inacabado, do assegurado
para o inconcluso, do permanente para o incompleto. Sempre
em busca de plenitude."

Ao falar da vida, ha uma conexao real e efetiva com a rea-
lidade habitada pelo sujeito, a qual esta imersa em representa-
coes e linguagens que precisam ser decodificadas, interpretadas,
assimiladas e constituidas de sentido. Imagine, agora, sobre esta
finalidade, quando se diz que conteddo do ensino é fundamental
para se compreender o valor e o sentido da vida adquiridos em
Cristo. E claro que o ato do ensino a ser afirmado precisa ser
claro e, sobretudo, verdadeiro, visto que o objetivo é a pratica
efetivada na vida e nos relacionamentos. Assim,

Quando Jesus deu o seu mandato, Ele atribuiu autoridade e
responsabilidade para sua Igreja, a fim de agir em seu nome.
Essa acdo tem por finalidade cumprir os propositos de Deus de
forma global, o que abrange todos os povos da terra. E impor-
tante ressaltar que Jesus ndo deixou os discipulos sozinhos, mas
disse que estaria presente com eles, até a sua volta.™

Afirma-se que, no contexto da Grande Comissao, o ato do
ensino torna-se o veiculo de comunicacao para transmitir a boa
noticia, a qual esta alicercada no testemunho vivo sobre os even-
tos que marcaram o ministério de Jesus Cristo. O ato de teste-

12 PERISSE, 2012, p. 139.
13 PERISSE, 2012, p. 17.

14 DOMINGUES, G. S. Fundamentos biblico-teolégicos de missdes. In: DOMINGUES, G. S;;
GUERRA, E. G. de O.; FERREIRA, R. R. (Org.). Descubra o plano de Deus. Curitiba: IBB,
2016, p. 26.
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munhar significa “testificar sobre a verdade, perseverando na fé,
demonstrando amor e ampliando a visao do Reino sob a direcao
do Espirito Santo””. Ao fazer isso, o discipulo, de fato, atesta a
compreensao da missao recebida.

Outro aspecto a ser elucidado é que o ato de fazer discipu-
los ndo pode ser visto a partir de uma pratica de produgao; antes
é um ato que requer amorosidade e compaixao, visto que é por
meio do fazer de Cristo que se “preconiza o senhorio de Cristo
entre todas as nacdes para que no final este senhorio seja sobre
todas as nacdes [...] o senhorio de Jesus Cristo exige uma missao
universal”.'s

Reitera-se que, a partir da“Grande Comissao”, Jesus Cris-
to “deu a todo o seu povo uma ordem de trabalhar com toda a
sua autoridade para ensinar obediéncia a tudo que ele ordenou
entre todos os povos”™.'” De fato, isso é interessante, visto que
a ordem é expressa com um fim especifico; fazer discipulos de
todas as etnias, para que nao apenas guardem, mas obedecam,
em tudo, ao que foi ensinado. Isso indica que o ensino presente
na Grande Comissao tem uma carga principiologica, pois so6 se
observa aquilo em que nao ha contradicao.

A partir da ordem presente na Grande Comissao é possi-
vel inferir que no ato do ensino se encontram presentes quatro
dimensoes essenciais ao ser humano, a saber: cognitiva, valora-
tiva, formativa e relacional. Essas dimensoes possibilitam que o

15 DOMINGUES, G. S. A igreja que se importa. In: DOMINGUES, G. S.; GUERRA, E. G. de
O.; FERREIRA, R. R. (Org.). Descubra o plano de Deus. Curitiba: IBB, 2016, p. 73.

16 KIRSCHENER, E. F. Missao conforme Jesus Cristo. In: WINTER, R. D.; HAWTHORNIE, S.
C.; BRADFORD, K. D. Perspectivas no movimento cristao mundial. 2.ed. Sao Paulo: Vida
Nova, 2011, p. 114.

17 HAWTHORNE, S. C. A histéria de sua gléria. In: WINTER, R. D; HAWTHORNE, S. C;
BRADFORD, K. D. Perspectivas no movimento cristao mundial. 2.ed. Sao Paulo: Vida
Nova, 2011, p. 114.

V.19 = N. 38 — Dez. | 2018



DR* GLEYDS SILVA DOMINGUES

ato de aprendizagem se materialize significativamente na vida,
visto sua abrangéncia no desenvolvimento dos aprendentes.

2. AS QUATRO DIMENSOES E O ENSINO

Entende-se por dimensao o espago em que o ensino exerce
sua influéncia. Esse espago também pode ser denominado como
ambito da atuacao, porém isso nao quer dizer que cada dimen-
sao se encontra isolada, mas que ha necessidade de que haja
comunicagao e interacdo, a fim de possibilitar a aprendizagem.
Assim, cada dimensao complementa a outra, em prol da visao de
desenvolvimento integral a ser buscada no processo educativo.

A primeira dimensdo apresentada é a cognitiva. Essa di-
mensao revela que o ato do ensino precisa ser racional, ou seja,
conter uma estrutura légica que possa gerar significacdao. Nao
ha como aprender sem que haja compreensao sobre o objeto.
Afinal, o ato de aprendizagem requer apropriacao de concei-
tos. Por isso que o ensino presente na “Grande Comissao” tem
esta caracteristica, visto que a auséncia de sentido nao provoca
aprendizagem.

A dimensao cognitiva indica a presenca da reflexao, visto
que nao se quer que o aprendente absorva o contetido e o repro-
duza mecanicamente. Antes, a intencao é que ele compreenda o
valor do principio presente no ensino e decida aceita-lo ou nao
pela compreensao do sentido produzido. A partir da decisao efe-
tivada, uma nova atitude é gerada na vida do aprendente. Essa
atitude é uma marca identificadora da acao do ensino na forma
de pensar, agir, sentir e fazer e que se materializara em seus re-
lacionamentos.

O efeito da dimensao cognitiva na vida dos aprendentes
produz mudanca. Assim, pode-se dizer que os aprendentes sao
ensinados a pensar a partir de conceitos, efetivando deducoes
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corretamente, definindo suas ideias, tracando linhas norteado-
ras na construgao do raciocinio, ampliando vocabulario e aper-
feicoando a linguagem e a forma de comunicacao de ideias."
Quando a comunicagao de ideias é expressa de maneira clara, a
mensagem é compreendida, produzindo significacdo. A dimen-
sdo cognitiva, portanto, é uma porta aberta tanto para a cons-
trucao de ideias, como para significacao de conceitos que sao
dispostos em uma estrutura logica e inteligivel. Nessa direcao,
o valor do ensino destaca-se, a medida que por seu intermédio
ocorre a organizagao e a sistematizagao de ideias. Isso evidencia
que, também, ao ensinar, aprende-se a pensar e a estruturar lo-
gicamente o conhecimento a ser desenvolvido."”

A segunda dimensao abordada expressa a necessidade de
que o ensino atente para a natureza valorativa, o que remete
a visao de utilidade do conhecimento desenvolvido. Se o apren-
dente nao reconhece ou nao atribui valor ao que é ensinado,
seu efeito é nulo na vida. A mesma reacao pode ser verificada
na acao do docente, pois se ele nao valoriza, ou seja, se ele nao
acredita no que é ensinado, o retorno do seu ensino e o impac-
to gerado se esvaziara de sentido. Salienta-se, portanto, que “o
ensino que realmente causa impacto em quem o recebe nao é o
que passa de uma mente para outra, mas de um coracao para
outro”.® Assim, se o professor o transmite com o coragao, isso de
fato influencia a maneira como o conhecimento é recebido pelo
aprendente, porque passa nao apenas credibilidade, mas paixao
pelo que é ensinado. “A arte de ensinar esta em saber ensinar o
essencial (o que pulsa no coragao e faz pulsar coragoes), e fazé-lo
de modo inesquecivel”™', que fique registrado e possa ser aplica-

18  PERISSE, 2012, p. 142.

19 TORRES, R. M. Que (e como) é necessario aprender? Sao Paulo: Papirus, 2006, p. 95.
20 HENDRICKS, 1991, p. 91.

21 PERISSE, 2012, p. 18.
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do em situacdes reais da vida.

A dimensao valorativa revela o quanto se faz necessaria
a significacao, pois é a partir dela que se abre o canal para o
aprender, ou seja, é gerada a motivagao e o desejo diante do ob-
jeto a ser conhecido. Essa dimensao pode ser manifesta quando
o aprendente reconhece ou nao reconhece a necessidade e utili-
dade do conhecimento a ser aplicado em situacoes do dia a dia;
e isso é redobrado quando o contetdo deste ensino tem relagao
direta com os principios contidos na verdade revelada.

A significacdo pode ser considerada ainda uma resposta
que o aprendente apresenta na maneira em que se apropria ou
nao do conhecimento. Afinal, reconhece-se que no processo en-
sino-aprendizagem “as pessoas absorvem aquilo que sentem in-
teressadas em absorver, e rejeitam o que querem rejeitar”.? Ha
nitidamente em andamento um ato de eleicao e selecao mani-
festo pelo aprendente, quer seja consciente ou nao, sobre o que
de fato atingiu e despertou o seu interesse em conhecer sobre
um tema ou objeto.

Quando o interesse nao ocorre, se escuta com frequéncia
a frase “nao sei por que estou aprendendo isso”. Essa frase traz a
ideia de inutilidade, esvaziamento de sentido, perda de tempo e
enfado, diante do objeto do conhecimento. A nao valorizacao do
conhecimento é um indicio de que ele nao atingiu o coracao do
aprendente e “basicamente, aprender opera mudancas em nos-
sa forma de pensar, sentir e agir. A aprendizagem significa que
houve mudanca na mente, nas emocoes e na vontade”” E se
assim o é, o ensino atingiu seu objetivo, visto que abrangeu o ser
em sua integralidade.

22 HENDRICKS, 1991, p. 96.
23 HENDRICKS, 1991, p. 94.
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Observe que a dimensao valorativa nao ocorre distanciada
da cognitiva, uma vez que ela atinge a forma como o pensamen-
to se constituira. Dito isto, afirma-se que a dimensao valorativa
trabalha em prol da mudanca ou nao da mentalidade, ao mes-
mo tempo em que atua na emocao e na vontade do aprendente.
Essa peculiaridade evidencia a inter-relacao entre as dimensoes,
ao mesmo tempo em que reafirma que o ser humano nao é com-
partimentado, como se fossem pecas para encaixe, antes é ele
uma totalidade que compreende razao, sentimento e vontade.

No contexto da “Grande Comissao” é possivel ver a mate-
rializacao da dimensao valorativa na presenca do fazer porque
se compreendeu o sentido da missao. Essa compreensao é re-
querida tanto do professor (que ensina), quanto do aprendente
(que faz em obediéncia). O pré-requisito para obedecer diz res-
peito ao entendimento da mensagem, da sua aplicabilidade e do
seu valor para vida.

A terceira dimensao é a formativa, o que lembra o carater
finalistico do processo ensino e aprendizagem. Nao se ensina
por ensinar e nem se aprende sem que se tenha um objetivo.
Esses processos sao intencionais, o que descarta o viés neutro
dos mesmos. Assim, ensinar e aprender visam a um objetivo de-
senhado pelos sujeitos envolvidos nesta relacdo educativa, ou
seja, educadores e educandos.

A natureza formativa, ao explicitar sobre a finalidade do
processo, revela que o ensino e a aprendizagem precisam per-
seguir o mesmo objetivo. Esse objetivo é oportunizar ao apren-
dente condicoes de se apropriar de um novo conhecimento, a
fim de resultar em transformacao. A transformacao ocorre na
maneira como se supera uma visao ingénua, oriunda do senso
comum, em favor de uma perspectiva mais aprofundada sobre
a realidade.

A dimensao formativa nao é simples, por isso nao pode
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ser pensada em cadeia, mas na individualidade de cada sujeito
do processo educativo. O que precisa ser considerado, entao, é o
modo como o ensino e a aprendizagem irdo ocorrer e os meios
utilizados para alcancar sua finalidade educativa.

O modo como o aprendente tece leituras da realidade
revela se o ensino contribuiu ou nao para o seu processo for-
mativo. Afinal, objetiva-se a mudanca de posicionamentos, por
intermédio da reflexdo que gera novo posicionamento frente ao
conhecimento produzido. S6 é possivel dizer que se atingiu a
finalidade da formacao, quando houve mudanca de mentalida-
de em relagcdo a forma como o conhecimento era considerado
inicialmente.

Considera-se que a acao do conhecer é ativa, participativa
e criativa. Ela envolve o sujeito, dando-lhe ferramentas que o au-
xiliam no processo de significacao pela descoberta. A descoberta
é movida pela curiosidade que procura o sentido para o que se
deseja ou espera conhecer. Por esse motivo, o ensino pode tanto
auxiliar como obstaculizar a dimensao formativa, na medida em
que ele se torna impulsionador ou nao de pontes construidas
para a apropriacao de novos conhecimentos. Isso ocorre porque
“o conhecimento ganha sentido no contexto de vida, num con-
texto de necessidade real, e em circunstancias concretas™, em
que esta situado o ato formativo.

A dimensao formativa vai além da esfera comportamental,
ou seja, da relacao entre acao e reacao. Afinal, ndao se visa ao
condicionamento do aprendente, mas a apropriacao do conhe-
cimento pela compreensao da sua importancia na vida. A trans-
formacao da mente s6 ocorrera se houver apreensao do objeto.
Isso indica que no ambito da“Grande Comissao”, 0 ensino visa a

24  PERISSE, 2012, p. 18.
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formacao para transformacgao da mente daquele que é alcanca-
do pela mensagem de Cristo.

A quarta dimensao revela que o ensino tem natureza re-
lacional, ou seja, ele ocorre na interacao entre sujeitos, por isso
seu carater é dinamico, dialogico e comunicacional. Ha um pro-
posito no desenvolvimento das relacdes. Esse propésito é a apro-
ximacgao entre os sujeitos do ato educativo. Isso revela que o ato
de ensinar precisa ser dirigido para o desenvolvimento integral
do aprendente, sem manipulagdes. Antes, faz-se necessario “res-
peitar, orientar, apresentar, estimular”.* Ao fazer isso, assegura-
-se um ensino munido de valor e afeicao pelo aprendente.

A dimensao relacional indica que nao ha como o ensi-
no ocorrer na unilateralidade, porque sua finalidade consiste
numa pratica responsiva entre os sujeitos. Essa pratica ocorre
num contexto bilateral, que evidencia a troca de experiéncias
e vivéncias. As experiéncias e vivéncias sao indispensaveis ao
desenvolvimento integral dos sujeitos, uma vez que as mesmas
comporio sua identidade. E por esse motivo que se pode dizer
que “a arte de ensinar, ou seja, de deixar aprender, é deixar que
o conhecimento nasca, que o conhecedor renasca a cada novo
conhecimento, é deixar que cada um se reconheca no ato de
aprender”.® O ato de reconhecer-se é um objetivo do ensino que
se quer ser formativo e ao mesmo tempo relacional. Compreen-
de-se, portanto, que cada aprendente,

[...] € um ser Unico, possui caracteristicas préprias — interess-
es, habitos, sentimentos, crengas, valores e um modo de agir
particular, que quando atuam em grupo, essas carateristicas se
projetam nos demais individuos do grupo.”

25  PERISSE, 2012, p. 78.
26 PERISSE, 2012, p. 71.

27 CARVALHO, F. F. O,; CHING, H.Y. (Orgs.). Praticas de ensinofaprendizagem no ensino
superior: experiéncias em sala de aula. Rio de Janeiro: Alta Books, 2016, p. 62.
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Ha uma intencao evidenciada nessa prospectiva do ensino
relacional, qual seja o abrir-se para o outro. Esta abertura pos-
sibilita que se identifiquem as crencas, os valores, a forma de
pensar e agir dos sujeitos. Ao mesmo tempo, provoca confrontos
e também interacdes. E no interior de um grupo que é possivel
reconhecer pontos convergentes e divergentes sobre um tema,
ao mesmo tempo em que se tem como proposta a procura do
equilibrio e bom senso diante das situagoes refletidas ou vividas.

Cabe dizer que, na esfera da interacao, os dialogos efe-
tivados surgem das manifestacdes das ideias dos individuos e
“resultam das reacoes de troca entre os membros e entre estes e
o grupo, gerando uma dinamica prépria”.?® Diante disso, pode-se
dizer que o ato de ensinar ou de “deixar aprender” ¢é dialégico-
-relacional. E, se assim o é, a possibilidade aberta pelo ato de
ensinar, ou de “deixar aprender”, permite que a criatividade se
estabeleca no modo como o conhecimento é ou sera produzido.

O modo dialdgico-relacional esta presente nas ideias que
sao compartilhadas entre os sujeitos e que favorecem o esta-
belecimento das narrativas e sua razao de ser. Assim, dialogar
nao é um ato proferido a uma s6 voz, mas em muitas vozes que
compoem o cenario de producao de conhecimento. Por esse
motivo, faz-se necessario incentivar os sujeitos na exposicao de
suas ideias. Afinal, “Propiciar o dialogo inteligente é estimular a
inteligéncia dos dialogadores. E é nesse dialogo que se opera boa
parte do ensino”.?

Infere-se, entdao, que o dialogo aponta para a existéncia
de uma via de mao dupla, em que ha a necessidade do ir e vir
constantes, uma vez que o abrir-se para, envolve a capacidade
de lidar com diferentes posicoes, leituras e ideias. O ensino, por-

28 CARVALHO; CHING (Orgs.), 2016, p. 62.
29  PERISSE, 2012, p. 120.
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tanto, nao foi projetado, somente, para a recepcao de ideias, mas
para sua comunicacao, enfrentamento e significacdo. A partir do
ensino dialégico tem-se um canal que se abre para os sujeitos
que querem expressar seu dizer.

No contexto da“Grande Comissao”, a dimensao relacional
é fundamental, visto que a corporificacao do ensino sé atingi-
ra sua finalidade se desenvolver relacionamentos. Por isso, que
ao enfatizar que o ensino precisa assegurar uma agao, o que se
pressupde é que o mesmo nao pode estar isolado em si mesmo,
antes tera que atingir o coracdao e a mente das pessoas. Para
fazer isso, ele precisa demonstrar sua utilidade, aplicabilidade e
verdade. E como alcancar este objetivo? No compartilhamento
das experiéncias vivas. Ou seja, parte-se da vida e a ela retorna.
Isso, sim, gera significagao.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino busca a producao do sentido. Nesta intencao,
ocorre o processo da formacdao humana, que é gestado pela in-
completude e finitude, pois sao essas as marcas que se fazem
presentes na constituicdo do ser humano. Assim, olhar o ensino
é compreender a sua acao na pratica educativa, como uma ferra-
menta de significacao diante do conhecimento a ser apreendido.

Pensa-se, assim, que o ensino como ferramenta de sig-
nificacao altera, sobremaneira, as relacbes a serem efetivadas
no ato de conhecer, porque ocorre uma aproximagao entre os
sujeitos e a realidade. E, ainda, nasce o desejo da procura e do
encontro, que se tornam presencas efetivas no ato da producao
de sentidos.

Reitera-se que o ensino no contexto da acao formativa
provoca a aprendizagem numa perspectiva relacional e signifi-
cativa, a qual contribui para uma pratica que pensa no sujeito
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em sua integralidade e isso reverbera numa proposta que visa
ao desenvolvimento de uma postura critica, reflexiva e partici-
pativa deste sujeito no ato de conhecer a realidade, os outros e
a si mesmo.

Este novo jeito de o ensino materializar-se, enquanto fer-
ramenta de significacdo, pode ser encontrado nas dimensoes
que nao apenas valorizam a formacao do ser humano, mas que
o reconhecem como sujeito e nao objeto de sua proposta edu-
cativa, por isso se faz necessario manter uma escuta ativa que
permita o dialogo, a curiosidade, a criatividade, o limite, provo-
cando a aprendizagem.

Assim, falar do ensino é ao mesmo tempo pensar na apren-
dizagem; sao processos que se complementam e se justificam,
ha uma simbiose entre eles, por isso nao podem ser considera-
dos isoladamente. Essa perspectiva é encontrada no contexto da
“Grande Comissao”. A partir do ensino é possivel desenvolver re-
lacionamentos duraveis e significativos. Esses relacionamentos,
porém, precisam ser desenvolvidos no fundamento da verdade.
E a verdade é Cristo.

O ensino e a aprendizagem asseguram a totalidade a ser
contemplada no ato formativo, visto que conferem um novo
sentido ao conhecer. O conhecer torna-se uma finalidade a ser
buscada por meio da pratica relacional que se firma por meio
do compartilhamento, da troca e da enunciacao de uma mensa-
gem. E por esse motivo que a centralidade do processo educativo
precisa estar fundamentada na significacao. Afinal, s6 se ensi-
na o que € significativo, na mesma medida em que se aprende
quando se encontra significacao.

Observa-se, ainda, que o ensino é o meio de ir ao encon-
tro do aprendente. E no encontro em que as experiéncias e as
vivéncias sao compartilhadas. O ato do encontro pressupde a
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necessidade de estabelecer o dialogo. E o dialogo é o desejo de
ouvir e fazer-se ouvido, porém até mesmo o ato de ouvir preci-
sa partir da significagcdo. Afinal, nao ha como escutar o outro,
se nao se identifica sentidos em sua fala. Pode-se concluir que
este é o tempo e esta é a hora para um novo acontecimento no
atender a missao presente na “Grande Comissao”: o encontro
significativo do ensino com a aprendizagem que possa produzir
transformacao.
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